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Tekoalyn huomioiva arviointi — vinkkeja opettajille
opetuksen suunnitteluun
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Tama dokumentti nostaa esiin generatiivisen tekoalyn vaikutuksia opetukseen ja
arviointiin ja kokoaa yhteen vinkkeja siihen, miten omaa opetustaan voi suunnitella niin,
ettd arviointi olisi linjakasta myds tekoalyn aikakaudella. Ei ole realistista olettaa, etta
opetusta voisi jatkaa edelliseen tapaan ajatellen, ettd joku muu hoitaa tekoalyn tuomat
haasteet. Jokaisen opettajan on syyta pohtia naita asioita omalta osaltaan ja varmistaa,
ettda oma opetus pysyy relevanttina muuttuvassa ymparistossa.

Generatiivisen tekoalyn kaytto voi olla oppimistehtavan teon yhteydessa monen
tasoista. Se voi olla opettajan ohjeistamaa sallittua kayttda tai sitten opiskelijan
omaehtoista luvatonta tekoalyn kayttoa. Joskus opiskelija voi tarkistaa sanojen
kirjoitusasua tekoalyavusteisesti, kysya tekstin rakenteeseen tai sisaltoon liittyvaa
neuvoa tekoalylta tai toisinaan ulkoistaa tekoalylle kotona kirjoitettavien esseiden
tekemisen joko osittain tai kokonaan. Tekoalyn tuottaman tekstin esittdminen omanaan
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on yksiselitteisesti kiellettyd. Tekoaly voi olla myos mielekkaasti osa oppimistehtavaa,
kun sen kayttd on pedagogisesti hyvin suunniteltu. Esimerkiksi Al Assessment Scale’
(Perkins ym., 2024) kuvaa tarkemmin, millaisissa rooleissa tekoaly voi
oppimistehtavissa olla. Samalla kurssilla saattaa toisissa tehtavissa tekoalyn kaytto olla
kiellettya, kun taas toisissa tehtavaa ei voi suorittaa ilman tekoalya.

Helsingin yliopistossa suositellaan? kayttdmaan opetuksessa vain yliopiston tarjoamia
tekoalypalveluita®, jolloin voidaan varmistaa niiden GDPR-vaatimusten mukaisuus ja
kaikille opiskelijoille yhtalainen mahdollisuus tekoalypalveluiden kayttoon, seka tarjota
niiden kayttéonottoon opettajien tarvitsemat tukipalvelut. Opettaja paattaa aina, miten
tekoalya kaytetaan kursseilla ja ohjeistaa (tai kieltaa) sen kayton tehtavissa.

Koska tekoaly voi vaikuttaa opiskelijoiden oppimisprosessiin ja suorituksiin monin eri
tavoin, on syyta varmistaa, etta arviointitavat mittaavat todellista osaamista ja
oppimista. Uusia arviointitapoja miettiessa olisi hyva tarkastella koko kurssia uudelleen
hyodyntamalla opetuksen linjakkuusperiaatteita®. Aluksi kannattaa osaamistavoitteet
huomioiden arvioida, mitka asiat kurssilla ovat toimineet hyvin tahan asti ja mitka eivat.
Taman jalkeen voidaan pohtia tarvetta sisaltdjen, opetusmenetelmien,
oppimateriaalien ja arviointimenetelmien uudelleenmuotoilulle. Kun mietitdan naita
elementteja tekoalyhaasteiden yhteydessa kokonaisuutena, voidaan varmistaa, etta
opiskelijat ovat sitoutuneita, padsevat kehittamaan akateemisia taitojaan ja ovat
motivoituneita oppimiseen. Osaamistavoitteisiin voi myos sisallyttda osioita, joissa
tarkoituksena on nimenomaan oppia kriittista ja vastuullista tekoalyn kayttoa.

Tekoalyn huomioivalla arvioinnilla viitataan tassa arviointikaytantoon tai tehtavaan, joka
sailyttad osaamistavoitteiden mukaisen mitattavuutensa myos tekoalyn kayton
yleistyttya; se voi joko sallia ohjatun generatiivisen tekoalyn kayton lapinakyvasti tai
minimoida tekoalyn tuottaman suorituksen vaikutuksen arvioinnin luotettavuuteen.

Huomioita:

e Kurssitehtavien osaamistavoitteet tulee avata tarkasti, jotta opiskelijat ymmartavat,
mita eri tehtavien avulla on tarkoitus oppia. Opiskelijoiden kanssa kannattaa myos
yhdessa keskustella, millaisia taitoja ja asiantuntijuutta opiskelijat itse odottavat
oppivansa tutkinnossaan, ja mika tekoalyn kayttdmisen rooli osaamisessa ja
asiantuntijuudessa voisi ja pitaisi olla.

" Al Assessment Scale: https://aiassessmentscale.com/

2Tekoaly opetuksessa, opintoasiainneuvoston linjaukset:
https://teaching.helsinki.fi/ohjeet/artikkeli/tekoaly-opetuksessa

3 Helsingin yliopiston tekoalypalvelut: https://www.thinglink.com/view/scene/1967203288365400932
4 Opetuksen linjakkuus: https://teaching.helsinki.fi/ohjeet/artikkeli/linjakas-opetus-ja-opetuksen-
suunnittelun-10-vaihetta
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Kurssitehtavissa tulee ilmeta, miten tekoalya saa ja on mielekasta kayttaa
osaamistavoitteiden nakokulmasta ja mita osaa tehtavan teossa ei saa ulkoistaa
tekoalylle.

Erityisesti kirjoitustehtavissa on suositeltavaa pyytaa opiskelijoita kuvaamaan
tekoalyn kayttédan arvioinnin kannalta riittdvan yksityiskohtaisesti. (Ks.
Raportointiohje generatiivisen tekoélyn kaytdsta)

Opiskelijan aidon oppimismotivaation herattaminen on ensiarvoisen tarkea tavoite.
Kun opiskelija on sitoutunut opiskeltavaan aiheeseen ja oppimiseen, han
todennakoisemmin haluaa kayttaa tekoalya oppimisen tukena mielekkaasti ja
oppimista edistavasti. Tehtavien itsenainen suorittaminen, kuten tekstin
kirjoittaminen, luo opiskelijalle ylpeyden ja omistajuuden tunnetta, jota kritiikiton
tekoalytyokalujen kaytto vahentaa. Haasteiden voittaminen ei ainoastaan vahvista
opiskelijan itseluottamusta ja minapystyvyytta, vaan on osa prosessia, jossa
oppiminen tapahtuu.

Vaihtoehtona on muuttaa kurssin oppimistehtavia ja niiden arviointia esimerkiksi

seuraavasti:

1. Keskitytdan arvioimaan, seuraamaan ja ohjaamaan oppimisprosessia tuotoksen
sijaan.

2. Suunnitellaan tehtavia, jotka on vaikea ulkoistaa tekoalylle.

3. Suunnitellaan kurssi siten, etta siind on oppimisen osoittamista myos ilman
mahdollisuutta kayttaa tekoalya.

4. Arviointi toteutetaan valvotussa ymparistossa, jossa opiskelija ei voi kayttaa
tekoalya.
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Seuraavassa kaydaan tarkemmin lapi edelld mainittuja ehdotuksia kurssitehtavien
muokkaamiseen ja arvioinnin suunnitteluun.

1. Painotus oppimisprosessiin pelkkien lopputuotosten sijaan

Perinteisesti arvioinnissa saatetaan keskittya lopputuloksen mittaamiseen eli
summatiiviseen lAhestymistapaan, jossa keskidossa ovat opettajan kontrolli seka
suoritusten mittaaminen ja vertailu. Viime vuosikymmenina arviointiajattelu on
kuitenkin siirtynyt kohti oppimista tukevaa ja opiskelijaldhtoista arviointia, jossa
arviointi nahdaan osana oppimisprosessia. Formatiivinen arviointi (Formative
Assessment) korostaa jatkuvaa palautetta, opiskelijan aktiivista roolia sekd oppimisen
ohjaamista, mika tukee itsesaatelya ja syvallista oppimista. Tata kehitysta taydentaa
kestavan arvioinnin (Sustainable Assessment) nakdkulma, joka pedagogisten
tutkimusten mukaan tulisi olla korkeakouluissa keskiossa. Siina keskeista on
opiskelijoiden kyky arvioida omaa osaamistaan myo0s tulevaisuudessa. Naita taitoja
tukevat hyvin esimerkiksi itse- ja vertaisarviointitaidot.

Tekoalylla voi olla hyva paikka formatiivisen ja kestavan arvioinnin tukena. Se voi tarjota
opiskelijalle valitdnta ja yksilollista palautetta, tukea oppimisprosessin seurantaa seka
auttaa opiskelijoita kehittdmaan itsearviointitaitojaan. Tekoaly voi olla yksi osa
kokonaispalautetta ja tdydentaa muuta palautetta, mutta on silti muistettava, etta
opiskelijat pitavat opettajan antamaa palautetta kaikkien hyddyllisimpana (Er ym.,
2025).

Opettaja voi myos arvioida oppimisprosessia valipalautusten ja valitapaamisten avulla
esimerkiksi pyytdmalla opiskelijoita raportoimaan tydskentelyaan ja reflektoimaan
oppimisen etenemista seka perustelemaan tehtavassa tekemiaan ratkaisuja. Tallaiset
vaiheistetut tehtavat mahdollistavat opiskelijan edistymisen paremman seurannan
(Estaphan ym., 2025).

2. Suunnitellaan tehtavia, jotka oppijan on vaikea ulkoistaa
tekoalylle

Tekodalypalveluiden kehitys on nopeaa ja aukottomia vinkkeja on mahdotonta antaa.
Mika ei ole mahdollista tekoalylle tanaan, voi pian ollakin, joten tehtavia ja
arviointimenetelmia on tarpeen jatkuvasti tarkastella suhteessa tekoalyn kehitykseen.
On kuitenkin tiettyja periaatteita, joita voi miettia tekoalyn huomioivia tehtavia
suunnitellessaan.

Painotus tehtaviin, jotka kehittavat korkeampia ajattelun tasoja

Tutkimuksissa on todettu tehokkaaksi strategiaksi plagioinnin minimoimiseksi
sellaisten tehtavien teettdminen, jotka on suunniteltu kehittdmaan Bloomin
taksonomian mukaisesti korkeampia ajattelun tasoja, kuten tiedon soveltamista, eika
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esimerkiksi pelkdstaan tietyn asia muistamista (Toker & Akgun, 2025). Tallaisissa
tehtavissa voidaan esimerkiksi ohjata opiskelijaa paattelemaan, ndkemaan suhteita
osien valilla seka suhteessa kokonaisuuteen, omaperaisesti yhdistelemaan kasitteita
uudella tavalla, luomaan ajatuksia seka arvioimaan ideoita, tietoa, menettelyja ja
ratkaisuja (Lonka, 1995).

Tehtavia kannattaa myds sitoa tosieldman ongelmanratkaisua vaativiin nakékulmiin,
jotka vaativat opiskelijalta monimutkaisten asioiden paattelya (Evangelista, 2024).
Tehtavat, jotka liittyvat autenttisiin tydelaman tilanteisiin tai ajankohtaisiin
yhteiskunnan kysymyksiin, ovat monesti opiskelijallekin mielekkaita. Tehtavien
kytkeminen oppijan omiin kokemuksiin, oppimisen kontekstiin, kuten kurssilla
kasiteltyihin yksityiskohtiin, seka tosielaman tilanteisiin tai todelliseen ja
reaaliaikaiseen aineistoon, voi lisaksi vahentaa kurssitehtavien ulkoistamista tekoalylle
(Kooliym., 2026; Ncube ym. 2026).

Tekoalyn kanssa tehtavat harjoitukset

Opiskelijaa voidaan ohjeistaa pyytamaan tekoalylta vastaus kysymykseen ja
vertailemaan sitd omaan osaamiseensa tai omaan vastaukseensa. Opiskelija voisi
myo0s tutkia samaa asiaa luotettaviin tutkimuslahteisiin perustuen ja sen jalkeen tehda
vertailua. Myo0s erilaisten kehotteiden (prompt) harjoittelu ja erilaisilla kehotteilla
saatujen tuotosten vertailu auttaa ymmartamaan tekoalyn toimintaa. Helsingin
yliopiston CurreChat-palvelussa voidaan myds kayttaa eri kielimalleja (kirjoitushetkella
mm. GPT 5.1, GPT 40-mini, ClaudeHaiku 4.6 ja Mistral Large 3-1) ja vertailla niidenkin
toimintaa. Nain voidaan kehittaa opiskelijan tekoalylukutaitoa, johon kuuluu myds kyky
analysoida kriittisesti tekoalyn tuotoksia ja taito kayttaa tyokaluja. Myos opettajalle on
hyddyllista testata omia tehtaviaan tekoalylla ja sita, miten eri kielimallit suoriutuvat
niista.

Hyddyntamalla Helsingin yliopiston opetuksen tekoalypalveluiden edistyneempia
toimintoja voidaan kursseille luoda erilaisia tekoalyn kanssa tehtavia interaktiivisia
chat-simulaatioita, esimerkiksi tarkkaan suunniteltuja keskusteluja alaan liittyvan
tekoalyhahmon kanssa, kuten l&aketieteessa tekoalypotilaan (Vilanti ym., 2025),
oikeustieteessa tekoalyrikollisen tai metsatieteessa tekodlymetsadnomistajan
(Hemminki-Reijonen ym., 2025) kanssa. Jos opettaja on piilottanut asettamansa
tekoalykehotteen opiskelijoilta, opiskelija ei tieda, miten tekoaly on ohjeistettu
toimimaan juuri talla kurssilla, millainen kurssikohtainen kehote tekoalylle on annettu ja
mita opettajan kuratoimaa taustamateriaalia se kayttaa. Opiskelijan on siis itse vain
kaytava keskustelu tekoalyn kanssa, ja tata on ironista kylld hankala ulkoistaa
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tekoalylle. Tallaisia tehtavia on jo nyt mahdollista teettda HY:n CurreChat® ja MOOC.fi® -
tekoalypalveluilla. On myods mahdollista, etta joskus taitava opiskelija pystyy kaivamaan
tekoalyboteilta opettajan maarittamat piilotetut kehotteet esiin. Talldin opettaja voi
vaatia nahtavaksi myos esim. CurreChatin kanssa kaydyn keskustelun ja todisteen, etta
opiskelija on kdynyt itse kyseisen keskustelun.

Tekoalyn antamien vastausten tarkkuutta voidaan myos lisdta hyddyntamalla ns.
Retrieval-Augmented Generation (RAG) -tekniikkaa, joka mahdollistaa opettajalle omien
materiaalien esimerkiksi tutkimusten tai oppimateriaalien lisdamisen CurreChat- tai
MOOC.fi - palveluihin tekoalylle taustatiedoksi (Li ym., 2025). Talléin kurssitehtavassa
opiskelija kaykin keskustelua tekoalyn avulla opettajan itse kuratoimien materiaalien
kanssa, eikd pohjaa vastaustaan geneeriseen kielimallin koulutusdataan perustuen.
Niin ikdan, kun opiskelija ei tieda, mita opettajan asettamissa taustamateriaaleissa
lukee, hanen taytyy itse kayda keskustelu ja selvittaa tiedot tekoalyn avulla. Opiskelijan
voi olla myo6s hyva tutustua uuteen aiheeseen ennen luentoa itsenaisesti ja hanta voi
pyytaa kaymaan keskustelu tekoalyn kanssa opettajan maarittamalla tavalla, opettajan
maarittdmien taustadokumenttien pohjalta. Opettaja on esimerkiksi voinut maarittaa,
etta tekoaly kysyy opiskelijalta tietyt kysymykset tietyssa jarjestyksessa ja kommentoi
opiskelijan vastauksia sille annetun opetusmateriaalin pohjalta.

Erilaiset tehtavatyypit

Yksi mahdollisuus on suunnitella kursseille monipuolisesti erilaisia formatiivisen,
oppimista ja opetusta ohjaavan arvioinnin muotoja ja tehtavatyyppeja, kuten
kasitekarttojen, infograafien tai digitaalisten portfolioiden tekemista. Erilaisten
tehtavien myota opiskelijat voivat kerryttda monipuolista osaamista. Parhaimmillaan
nama erilaiset tehtavat auttavat paremmin arvioimaan opiskelijan osaamista (Estaphan
ym., 2025). Opiskelijan video- ja audiovastaukset voivat myos olla kokeilemisen
arvoisia. Opiskelijat voisivat esimerkiksi videoida keskustelunsa toisen opiskelijan
kanssa ja lahettaa taman opettajalle arvioitavaksi.

Thinglink- 3D-ymparistoihin sijoitetut tehtavat

Erilaisissa 3D-virtuaalitodellisuusymparistoissa opiskelijan taytyy itse edeta, tutkia ja
selvittaa asioita, mika on suhteellisen hankala ulkoistaa tekoalylle. Helsingin
yliopistolla kaytossa oleva Thinglink’” -sovellus sopii hyvin tdhan tarkoitukseen. Tama
patee myos monenlaisiin pelillisiin simulaatioihin, olipa niissa tietotekniikkaa tai ei.

5 CurreChat loytyy osoitteesta curre.helsinki.fi/chat

5 MOOC.fi -verkko-oppimisymparistoa voi hyodyntaa avoimille itseopiskeltaville verkkokursseille.
https://teaching.helsinki.fi/ohjeet/artikkeli/verkko-oppimisymparistot#paragraph-3925

7 Thinglink: https://teaching.helsinki.fi/ohjeet/artikkeli/muut-opetustyota-tukevat-valineet#paragraph-
6844
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Tallaisia ovat esimerkiksi haarautuvat skenaariot ja raahaa-ja-pudota -tyyppiset
tehtavat.

3. Suunnitellaan kurssi siten, etta siind on oppimisen
osoittamista myos ilman tekoalyn kayttoa

Arvioinnin tueksi voi lisata kurssin loppuun osion, jossa opiskelija toistaa tai hyddyntaa
oppimaansa ilman mahdollisuutta kayttaa tekoalya. Mikali ilmenee, ettd opiskelija on
hyodyntanyt tekoalya sielld, missa sita ei ole kuulunut kayttaa, opettaja voi velvoittaa
opiskelijan todistamaan osaamisensa valvotusti vilppiohjeiden® mukaisesti.

Lahitilanteessa tehtavat oppimistehtavat

Lahitilanteessa tapahtuva osaamisen osoittaminen voi olla muutakin kuin tentti.
Kurssiin voidaan sisallyttad ryhmatydskentelya, pienimuotoisia kirjoitustehtavia ja
keskusteluja jne. Oppimista kannattaakin ylipaataan arvioida monipuolisin menetelmin,
silla yksi arviointimenetelma (esim. tentti) ei sovi kaikkiin tilanteisiin. Kurssilla voi
esimerkiksi hyodyntaa opiskelijan itsearviointia, vertaisarviointia, kestavaa arviointia ja
integroivaa arviointia. Integroiva arviointi tukee jatkuvaa oppimista ja siina
hyddynnetaan erilaisia arviointimenetelmia, kuten formatiivista ja summatiivista seka
itse- ja vertaisarviointia monipuolisen nakdkulman saamiseksi arvioitavasta asiasta
siten, ettd opittua osataan soveltaa tulevaisuudessa uusissa oppimistehtavissa seka
tyoelamassa. Kdanteinen opetus, jossa etdjaksoilla opittua sovelletaan ja syvennetaan
lahitilanteissa erilaisten tehtavien avulla, antaa opettajalle mahdollisuuden seurata
opiskelijoiden oppimista ja ohjata sitd oikeaan suuntaan.

4. Arviointi toteutetaan valvotussa ymparistossa, jossa
opiskelija ei voi kayttaa tekoalya

Suulliset tehtavat

Vuorovaikutteisten tehtavien, kuten suullisten esitysten tai tenttien, lisdaminen
opetukseen mahdollisuuksien mukaan voi tukea todellisen osaamisen osoittamista
(Ncube ym. 2026; Estaphan ym., 2025). Opiskelijat ovat kokeneet toimiviksi myos
luokkahuoneessa tehtavat ryhmatyot, joissa tulokset esitelldan opettajalle suullisesti.
Vaikka tekoalyn epatarkoituksenmukainen kaytto voi suullisten tehtavien osalta olla
vahaisempaa, opiskelijat voivat toki ryhmassa sopia opettajan ohjeiden vastaisesti, etta
kaikki rynmatehtavat valmistellaan tekoalylla. Tassa tapauksessa satunnaiset
ryhmajaot voisivat luoda enemman painetta tehda tehtavat itse. Tama voi toimia myos
formatiivisen arvioinnin keinona.

8 Vilppi ja plagiointi: https://teaching.helsinki.fi/ohjeet/artikkeli/vilppi-ja-plagiointi
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Suullista tehtavaa voidaan yhdistda myods etana tehdyn tehtavan arviointiin. Suullisessa
osuudessa opiskelija avaa ja perustelee tarkemmin tehtavan teon aikaisia valintojaan,
ja opettajalla on mahdollisuus kysya tarkentavia kysymyksia tehtavasta.

Huomioitavaa on kuitenkin, etta kirjallinen ja suullinen ilmaisu ovat hyvin erilaisia
asioita. Opiskelija voi osata suullisesti selittad jonkun asian hyvin, mutta ei pysty
tuottamaan sita kirjallisesti ja vastaavasti tilanne voi jollain opiskelijoilla olla taas toisin
pain.

Valvottu tentti

Tietokoneella tehtavia tentteja, joissa verkon kayttda on teknisesti rajoitettu, on talla
hetkella HY:ssa kahta tyyppia:

e Moodle-tentit voidaan suorittaa Safe Exam Browserin (SEB) avulla.

e Examinarium-tentit suoritetaan erillisissa tenttitiloissa, joissa on koneet tentin
tekoon. Tenttimistapa perustuu joustavaan tenttiperiodiin ja yleensa arvottaviin
kysymyksiin. Examinarium-tentit soveltuvat parhaiten kirjallisuustentteihin,
uusintoihin ja muihin tentteihin, joissa tenttiperiodi on pitka tai tenttijamaara
pieni.

Huomioitavaa on, etta tenttien lisddminen joillekin kursseille (esim. avoimet
itseopiskeltavat verkkokurssit) voi myds vahentada merkittavasti osallistujamaaria.

Suulliset kuulustelut voidaan jarjestaa joko lahitilanteessa tai etana kamera- ja
mikrofoniyhteydella. Jalkimmaisessa tapauksessa on huomioitava opiskelijan
yksityisyyden suoja, eli opiskelijalla tulee olla mahdollisuus osallistua kuulusteluun
halutessaan yliopiston tiloissa. Myos suulliset ryhmatentit ovat vaihtoehto, mutta
edellyttavat opettajalta pedagogista osaamista, kun hanen tulee arvioida useaa
opiskelijaa samalla kun kuuntelee heidan puhettaan.

Osalle tama arviointitapa sopii hyvin ja joku voi saada suullisesta kuulustelusta
paremman arvosanan kuin kirjallisesta ja joillekin suullinen kuulustelu on paljon
vaikeampaa ja pelottavampaa. Suullinen kuulustelu voi toisaalta myds joillain aloilla
tukea tydeldmataitojen kehittamista, etenkin jos suullisen esittamisen taidot ovat osa
osaamistavoitteita. Tydoelama ja akateeminen maailma tarvitsevat osaajia, jotka
kykenevat kertomaan asiansa selkeasti, joten tatd on myds syyta harjoitella opintojen
aikana.

Joillain aloilla on otettu toimintatavaksi kutsua opiskelija aina suulliseen kuulusteluun,
jos opettajalla on epaily, etta itsenaisesti suoritettava tehtava on tehty tekoalylla.
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